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MOT DU PRESIDENT

par Vincent Duhaime, College Lionel-Groulx

Chers membres,

ILme fait plaisir de vous présenter ce premier numeéro
de l'année 2014-2015, préparé par Patrice Régimbald,
Mélanie Laflamme et moi-méme.

D'entrée de jeu, je vous annonce que je quitterai la
présidence de l'association a la fin de l'année. J'aurai
eu 'honneur de vous représenter avec beaucoup de
fierté pendant4 ans. Je ceéde ma place a la reléve avec
la conviction que VAPHCQ continuera de s'épanouir
au cours des prochaines années. Notre communauté
est dynamique et repose sur de solides bases, elle
me parait en trés bonne santé. Je crois profondé-
ment que les professeurs d’histoire du collégial doi-
vent devenir une voix encore plus forte dans le débat
public sur l'enseignement de ['histoire et 'éducation.
Ces derniéres années, jai eu la chance de travailler,
a Uexécutif, avec des collegues qui partageaient cette
vision et nous avons ceuvré en ce sens en y mettant
tout notre ceeur. Je tiens a remercier, dailleurs, tous
ceux et celles qui se sont engagés dans lexécutif
depuis 2011 et avec qui jai eu le plaisir de travailler.
Et je vous assure que les membres de 'exécutif, dans
l'avenir, pourront toujours compter sur mon soutien
et ma collaboration. L'échec du projet d'implanter
un cours d'histoire du Québec obligatoire pour tous
les étudiants du collégial, l'an dernier, et lattitude
méprisante du nouveau ministre de |'Education, Yves

Bolduc, furent des coups durs pour plusieurs d'entre

nous, mais le futur est loin d'étre noir pour l'ensei-
gnement de U'histoire du Québec. Les changements
annoncés au programme du secondaire constituent
notamment de bonnes nouvelles. Etil faut, ensemble,
demeurer vigilants et continuer de nous battre pour
que cette histoire soit toujours mieux enseignée, tou-
jours davantage valorisée.

Cen’'est pas unhasard: le présent numéro est consa-
cré a l'enseignement de histoire du Québec. Vous
pourrez lire un article de Patrice Régimbald qui ana-
lyse l'avis déposé le printemps dernier par le Conseil
supérieur de "éducation sur le projet d'introduire un
cours d'histoire du Québec a la formation générale.
Vous pourrez lire aussi un article de notre collegue
Jacques Ouellet [Cégep de Chicoutimi), désigné par
'exécutif pour siéger au comité chargé de valider
les changements apportés au programme d’histoire
du Québec au secondaire. Notre collegue dresse un
compte-rendu des premiers travaux de ce comité.
Enfin, vous trouverez dans ce numeéro plusieurs
articles signés par des conférenciers entendus lors
de notre dernier congres L histoire du Québec: je m'en
souviens au Cégep André-Laurendeau.

Je vous souhaite une bonne lecture et une excellente
année 2015!

/Brunch de ['automne

Le brunch de l'automne de FAPHCQ était de retour cette année

a Québec. Pour l'occasion, nos collegues du Cégep Garneau
nous ont aimablement recus dans l'antre de leur college

pour nous faire découvrir l'exposition sur la Premiére Guerre
mondiale qu'ils ont préparée dans le cadre de leurs nombreuses
activités entourant le centenaire de cet événement. Bravo pour
cet excellent travail et surtout merci de nous avoir ainsi recus,
particulierement a M. Denis Leclerc qui a été notre guide.

Pour plus d'information sur les activités de
commémoration de la Premiére Guerre mondiale
du Cégep Garneau, visitez le

Texte et photos : David Lessard




Quelle place pour 'histoire
dans la formation génerale

des cegeps”?
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1. CONSEIL SUPERIEUR DE
LEDUCATION, Les répercussions
de Uintroduction d'un cours
(histoire du Québec dans la
formation générale commune de
(enseignement collégial : Projet
de réglement visant a modifier le
Reglement sur le régime des Etudes
collégiales - Avis au ministre de
(enseignement supérieur, de la
Recherche, de la Science et de

(a technologie, avril 2014, 58 p.;
Guy DEMERS, Rapport final du
chantier sur loffre de formation
collégiale, rapport au ministre
de [ Enseignement supérieur, de
(a Recherche et de la Science,
juin 2014, 180 p.

2.CSE, op. cit, p. 15.
3. Ibid, p. 20.

par Patrice Regimbald,
Cégep du Vieux Montréal

Larrivée au pouvoir d'un nouveau gouvernement a la suite des élections générales

du 7 avril dernier a sonné le glas du projet d'introduction d'un cours dhistoire du
Québec contemporain a la formation générale commune dans les cégeps. LAPHCQ,
attachée a cet objectif et soucieuse d'ceuvrer a la promotion de l'enseignement de

['histoire dans les cégeps, a décidé lors de son dernier congres de continuer de
militer pour Uimplantation d'un tel cours a la formation générale.

S'il ne semble pas y avoir beaucoup de motifs d'espé-
rer une inflexion de la décision gouvernementale, plu-
sieurs rumeurs, échos de la colline parlementaire et
manchettes de journaux laissent entrevoir une possible
révision de la formation générale dans les cégeps. Que
faut-ilen penser et en espérer? Quelles sont les inten-
tions du gouvernement et de 'énigmatique ministre de
lEnseignement supérieur, Yves Bolduc? Bien malin
qui pourrait y répondre tellement les signes semblent
difficiles a interpréter. Deux documents commandés
par le ministere de lEnseignement supérieur et dépo-
sés le printemps dernier peuvent toutefois indiquer
des pistes quant aux avenues possibles qui s'ouvrent
au ministre: lavis du Conseil supérieur de 'éducation
(CSE) sur lintroduction d’'un cours d'histoire du Qué-
bec a la formation générale et le rapport Demers sur
l'offre de formation collégiale'. Lexamen des analyses
et des recommandations avancées dans ces rapports
permettra d'y voir plus clair, notamment en ce qui
concerne une possible promotion de lenseignement
de Uhistoire dans les cégeps.

L'AVIS DU CONSEIL SUPERIEUR DE
LEDUCATION SUR LE COURS D’HISTOIRE
DU QUEBEC CONTEMPORAIN

Le Conseil supérieur de l'Education a recommandg,
dans son avis du printemps dernier, de ne pas procé-
der a lintroduction d'un cours d'histoire du Québec
contemporain dans la formation générale commune
du collégial. Bien que le CSE affirme que les réserves
exprimées ne soient pas liées a la nature du cours,
mais plutdt au caractére obligatoire de son introduc-
tion ainsi qu'a la ponction que cela entrainerait du coté
de la formation générale complémentaire, c'est un
véritable camouflet qui est asséné aux professeurs
d'histoire des colleges. Car malgré la promesse de
renoncer a prononcer un jugement sur la valeur des

éléments de formation en histoire du Québec, nombre
d’'indices expriment un biais défavorable du CSE face
au nouveau cours d'histoire du Québec contemporain.
Celui-ci est estimé redondant - «un objet couvert au
secondaire» — et dépeint a l'aide d'un registre lexical
marqué au sceau de la négativité, le terme le plus
souvent utilisé étant celui de «contrainte» pour les
étudiants qui «risque d'accentuer leur désintérét» a
l'égard de la formation générale?. Et lorsqu'il s'agit de
proposer des solutions de rechange, le CSE suggere
des pistes qui ont pour effet de diluer lintention du
gouvernement de l'époque «de renforcer l'enseigne-
ment de 'histoire nationale». Certes, on admet la légi-
timité de la transmission d"éléments de formation sur
«le Québec contemporain», mais le mot «histoire»
est systématiquement occulté. En outre, l'introduction
de ces éléments d'apprentissage devrait étre limitée a
Uintérieur de la composante spécifique du seul pro-
gramme de sciences humaines et a la formation com-
plémentaire, mais «au moyen de disciplines variées
(histoire, politique, sociologie, économie, géographie,
anthropologie, etc.), voire d'approches multidiscipli-
naires ou transdisciplinaires»3. Malgré ce manque
d'ouverture du CSE face a l'enseignement de l'histoire
au cégep, les motifs invoqués pour rejeter son intro-
duction a la formation générale commune donnent
lieu d'espérer que tout n'est peut-étre pas perdu.

LES ARGUMENTS INVOQUE§ PAR LE
CONSEIL SUPERIEUR DE LEDUCATION ET
LAVENIR DE LA FORMATION GENERALE

Les raisons invoquées par le Conseil supérieur de
"éducation pour rejeter lintroduction d'un cours
d'histoire du Québec a la formation générale com-
mune sont, pour l'essentiel, liées aux conséquences
du remplacement d'un cours de formation complé-
mentaire par un cours obligatoire: croissance de la
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part d'obligation dans le curriculum de l'enseigne-
ment collégial, attrition de la part de choix de l"étudiant
dans son projet d'études, étiolement de l'autonomie
des établissements collégiaux et définition normative
de ce qui devrait faire partie de la culture commune.

Ces arguments qui traduisent des positions maintes
fois exprimées par le CSE ont été repris dans le rap-
port Demers, lequel invoque inlassablement, comme
s'il s'agissait de mantras, les notions de «souplesse »,
de «flexibilité », «d'adaptation aux réalités actuelles ».
Lexistence ou la finalité de la formation générale ne
sont pas remises en question dans ces deux rap-
ports, mais les aménagements proposés s‘articulent
autour de quatre idées principales®:

BED La nécessité de l'assouplissement de la forma-
tion générale afin d'élargir la conception de ce que
devrait étre la culture commune en permettant,
entre autres, a une plus grande variété de disciplines
de dispenser la formation générale. La limite a tout
cela étant le maintien du statut particulier accordé
a la langue d'enseignement et la complémentarité
nécessaire de la formation générale avec la forma-
tion spécifique.

BL’autonomie institutionnelle, les établissements
collégiaux étant jugés mieux aptes que le Ministere
a développer une formation générale cohérente avec
les besoins de leur milieu.

BL’autonomie pédagogique, une plus grande lati-
tude accordée au personnel enseignant quant aux
stratégies pédagogiques a adopter se répercutant en
une motivation accrue des éléves et une capacité plus
grande de saisir la pertinence des apprentissages
réalisés en formation générale.

nLe libre choix des étudiants, lequel se traduirait
par un role plus actif dans la composition de leur pro-
jet d"études, ces derniers pouvant choisir une partie
significative de la composition de leur formation.

Comment les aménagements proposés a la forma-
tion générale pourraient-ils se traduire concréte-
ment? On peut certes imaginer que soit effectuée a
["échelle nationale une refonte des équilibres exis-
tants a Uintérieur de la formation générale actuelle,
'espace ainsi dégagé permettant d'ouvrir la forma-
tion générale a de nouvelles disciplines ou d'augmen-
ter le nombre de cours complémentaires. Mais c'est
peu probable, compte tenu des obstacles institution-
nels que pose une telle solution. D'autant plus que,
comme le reconnait le CSE, jamais une discipline n'a
été retranchée de la formation générale commune et
l'ajout de l'une ou de plusieurs d'entre elles rendrait
encore plus difficiles les évolutions futures. Le CSE
a toutefois mis de l'avant deux voies de changement:
assurer une diversification de l'offre de cours a l'inté-
rieur de la formation générale existante et s'orienter
vers une redéfinition locale de la formation générale.

En ce qui concerne la diversification de l'offre de
cours, le CSE donne l'exemple de l'éducation phy-
sique, l"étudiant pouvant choisir parmi des cours
jugés équivalents lui permettant datteindre les
objectifs et les standards visés. La situation serait
analogue dans les colleges anglophones, en langue
d’enseignement et littérature ainsi qu'en Humanities.
Le CSE déplore le fait que dans le réseau collégial
francophone, on en soit venu a adopter un socle com-
mun rigide et universel:

«...méme si le Reglement (des études collégiales) ne
prescrit pas des «cours obligatoires», mais plutot
des disciplines obligatoires, et bien que les devis

ministériels ne prescrivent pas des cours, mais plutét

des objectifs et standards associés a des ensembles,

cela s'est traduit dans les faits, par des «cours

obligatoires» de langue d’enseignement et littérature

et de philosophie dans les colleges francophones.
Rien n'y obligeait, mais tout y a conduit. »"

Le CSE propose donc, moyennant quelques aména-
gements des devis ministériels, que les disciplines
existantes inscrites au sein de la formation générale
(lire francais et philosophie] puissent se décliner, a
Uintérieur d'un college, en une diversité de cours, a
la maniére de la langue d'enseignement et de la lit-
térature ainsi que les Humanities dans les colleges
anglophones [voir tableaux 1 et 2J.

Mais cette proposition, qui permettrait d'élargir
l'offre de cours, ne modifie en rien l'éventail des dis-
ciplines qui composent la formation générale. Bien
que l'on devine qu'a cet égard, le CSE pose la sou-
plesse offerte par le domaine des Humanities dans les
colléges anglophones comme le modéle qui aurait dd
étre adopté dans le réseau collégial francophone. Le
CSE va donc plus loin et propose «de s'orienter vers
une redéfinition locale de la formation générale»¢.
Ainsi, a partir d'exigences et de parametres nationaux
préalablement fixés, les établissements collégiaux
se verraient confier le soin d'élaborer leur propre
programme de formation générale, d'en définir la
structure et le contenu, comme c'est le cas pour la
composante spécifique des programmes techniques
et préuniversitaires. C'est par cette voie que pourrait
s'effectuer une redistribution des cartes ou l'ensei-
gnement de l'histoire pourrait étre promu.

Sur le plan des principes, la décentralisation de la
formation générale peut apparaitre louable. Les
colléges pourraient ainsi aménager un programme
de formation générale mieux adapté aux caractéris-
tiques et aux besoins de leurs étudiants, processus
dans lequel les professeurs seraient partie prenante.
Mais 'expérience nous incite a la prudence. Une plus
grande marge de manceuvre des cégeps est souvent
associée a l'exercice d'un droit de gérance qui n'ex-
clut ni Uarbitraire ni les réflexes autoritaires et ot les
considérations extra pédagogiques l'emportent trop
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> TABLEAU1

Cours offerts a la session d’hiver 2014 pour Uensemble 2 de Language of Instruction and Literature, College Dawson’

Discipline

English, Language
of Instruction and
Literature

Ensemble 2:
Literary Genres

Exemples de cours offerts au College Dawson

» Writing for Children

» Modern Drama

> Contemporary Irish Literature

> Classical Myth and the Modern Imagination
> Innocence and Experience

> Shakespeare's Dramatic Art

> Poetry

» Modern British and American Fiction
> The Shakespeare Mystery

> Fairy Tales Then and Now

> The Short Story

> The Novel
> Shakespeare

> The Memoir

> Detective Fiction

> Contemporary Canadian Novels

> Disaster Narratives

> Tolkien's Fantasy: Lord of the Rings
> Contemporary Short Fiction

> Introduction to Drama

> Studies in Non Fiction
> Arthurian Literature

> The Short Stories of Alice Munro
» Short Story Cycle

> Modern Poetry

> Contemporary American Fiction
> Comedy

> Creative Nonfiction

> Crime Fiction

> Poetry from Planet Earth

> The Contemporary Short Story

> From Page to the Stage

> The Novella

7. Ibid, Annexe 3, p. 42.
8. Ibid, p. 43.

souvent. Par ailleurs, la définition locale des pro-
grammes de formation générale souléve des ques-
tions sur la nature des standards nationaux et sur le
maintien de la cohésion des formations a lintérieur
du réseau. Enfin, quand bien méme cette redéfinition
locale de la formation générale permettait de rouvrir
le jeu, on peut déja anticiper, aprés une phase initiale
de tiraillements, une pétrification a l'échelon local
des places et des réles respectifs de chacun en rai-
son du dispositif des spécialisations disciplinaires qui
regle l'octroi des postes de professeurs.

Voila donc ou nous en sommes aujourd hui: le prin-
cipal espoir d'une promotion de l'enseignement de
l'histoire reposerait sur une configuration des choses
oU un ministére centralisateur accepterait une dévo-
lution de responsabilités vers les établissements
collégiaux. Or, les réorganisations récentes mises
de lavant par le gouvernement dans le domaine
de la santé n’indiquent pas une inclination pour la

> TABLEAU?

décentralisation. En outre, une telle refonte, pour
peu qu'elle soit souhaitable, impliquerait que les
établissements collégiaux puissent démontrer au
ministre qu'elle s'accorde avec ce qui semble étre le
seul moteur de l'action gouvernementale: ['écono-
mie d'argent. Ce qui n‘annoncerait rien de bon dans
nos colléges, les impératifs budgétaires présidant
alors a l'élaboration des programmes de formation
générale. Et si par miracle il s‘avérait possible de
surmonter tous ces écueils, il faudrait alors que les
professeurs d'histoire, dans leurs colleges respec-
tifs, réussissent a convaincre leurs collegues et leurs
patrons que des éléments de formation en histoire
devraient participer d’'une culture commune a trans-
mettre. Le processus de consultation locale tenu l'an
dernier sur le projet d'objectif et standard du cours
sur l'histoire du Québec contemporain donne une
mesure de l'immense défi a relever. Heureusement
que l'avenir dure longtemps. Sinon, il y aurait motif a
céder au découragement.

Cours offerts a la session dhiver 2014 pour Uensemble 2 de Humanities, College Dawsons

Discipline

Exemples de cours offerts au College Dawson

Humanities > Social Themes in European Art

Ensemble 2: World Views
> (Quebec in the Modern World

> Violence and Nonviolence
> Political Christianity
> Early Childhood Education
> The Languages of Art

> Political Ideologies

> Multicultural Identity : Peacock Effect

> Diversity in Women's Movements

> Justice, Development and Change

> Plato's World

> Introduction to Ideologies

> Cultural Identity and Cultural Rights

> The Foundation of Violence

> Nietzche's Impact on the Twentieth Century
> Worldviews of the Ancients

> Protestand Propaganda

> Institutions, Identity and Worldviews

> Political Worldviews

> Modern Political Ideologies

> Food for Thought : Cultures and Cuisine
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MINISTERE DE LEDUCATION, DU LOISIR ET DU SPORT

Que se passe-t-il au comité
de validation du nouveau
programme d histoire

de 3¢ et de 4¢ secondaire?

C'est en grande partie pour tenir les membres de 'APHCQ au courant de "évo-

Par Jacques Ouellet,
Cégep de Chicoutimi

Représentant de TAPHCQ
sur le comité d'experts
du programme d’histoire
de 3¢ et de 4¢ secondaire
provisoire en développement

lution de la situation concernant le nouveau programme d'histoire de 3¢ et de
4¢ secondaire que je résumerai, en quelques lignes, la situation. Au lendemain
de ma premiere rencontre a Québec, mardi le 11 novembre 2014, je pense déte-
nir des informations intéressantes a transmettre a nos membres. Cependant,
tous ceux et celles qui ont déja participé a de tels comités savent qu'il est impé-

ratif de signer un protocole de confidentialité. Je partirai donc d'informations

déja publiques et connues pour en préciser le sens et la portée. Aucun nom et

aucune fonction individuelle des membres du comité ne seront mentionnés non

plus. J'irai d'impressions personnelles en utilisant des sources d'informations

publiques connues.

COMPOSITION ET MANDAT
DU COMITE

Sans nommer personne, il est pos-
sible de parler de la composition du
comité. Il est constitué de 14 per-
sonnes (7 hommes et 7 femmes) dont
6 travaillent pour le MELS et 8 pro-
viennent de l'enseignement de 'his-
toire (2 didacticiens, 2 conseillers
pédagogiques, 3 professeurs des
ordres secondaire [1], collégial [1] et
universitaire [1] et un doctorant en
histoire du Québec]. Le mandat du
comité est de donner des avis d'ex-
perts sur le programme provisoire
en développement. Toutes les sug-
gestions et recommandations sont
prises en notes et feront l'objet d'un
suivi par le ministére.

LE PROJET DU MELS

Cette réforme, amorcée par la
ministre Malavoy, devait démarrer
cet automne, mais le projet a été
gelé par le ministre Bolduc ce prin-
temps. Aprés une lecture attentive,

il a décidé d'aller de l'avant pour le
secondaire seulement (Mathieu,
2014}, malgré le fait que la réforme
initiale s'étendait aussi au collégial
(Labbé-Roy, 2013).

Lenseignement se fera de facon
chronologique sur deux ans, comme
le réclamaient les enseignants. Pré-
sentement, la matiere est enseignée
chronologiqguement en troisieme
secondaire et présentée sous quatre
grands themes l'année suivante, si
bien que, les éléves de quatrieme
secondaire ont une impression de
déja vu. «Ce programme (provi-
soire] d'histoire du Québec et du
Canada (remplacera) le cours His-
toire et éducation a la citoyenneté.
L'évaluation sera modifiée (pour
faire plus de place a) lacquisition
des connaissances. La compé-
tence citoyenne [..] difficile a réali-
ser (sera évacuée). (Lemire, 2014)»
Cela semble conforme a lopinion
mentionnée par les enseignants
du secondaire et tel que mentionné

par le journal Le Devoir du 23 janvier
2014, rappelant le document collec-
tif du 11 novembre 2013 dont voici un
extrait:

En troisieme secondaire, les éleves
verraient selon nous 'histoire
du Québec et du Canada de 1500
3 1840. A cela s'ajouteraient des
éléments de géographie tels
que les provinces, territoires,
capitales, cours d'eau, régions
physiographiques, les climats, la
végétation, etc. pour l'ensemble
du Québec et du Canada, certaines
régions des Etats-Unis ayant
joué un role dans notre histoire
et les régions administratives du
Québec. En quatrieme secondaire,
les éleves étudieraient la période
s'échelonnant de 1840 a nos jours
et se prépareraient a passer
l'épreuve ministérielle d'histoire
obligatoire a l'obtention du diplome
d'études

enseignée dans les classes-

secondaires. L histoire

pilotes traiterait des questions
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1. http://bv.alloprof.
qc.ca/histoire/
histoire-et-education-a-
la-citoyennete-(Ze-cycle-
du-secondaire) aspx

d’histoire nationale et politique a
leur juste valeur, et ce, a toutes
les époques. Elle mettrait 'accent
sur le développement d'habiletés
propres au développement de la
méthode historique, sans négliger
l'importance d'une trame continue
comme moyen de transmission de
Uhistoire nationale. Les références
actuelles a l'éducation a la
citoyenneté seraient éliminées,
car cette compétence, implicite
a Uhistoire, est impossible a
évaluer de facon objective.
(Collectif, 2014)

Toujours selon ce collectif, les
enseignants auraient fait de nom-
breux perfectionnements en ce sens
au cours des derniéres années et
se sentaient préts pour entamer
la réforme dés septembre der-
nier: «nous, enseignantle]s d'his-
toire au secondaire qualifiéle]s et
expérimenté(e)s, sommes préts a
appliquer le nouveau programme
d’histoire au secondaire dés lau-
tomne 2014, et ce, dans l'intérét de
la réussite de nos éleves et d'une
compréhension de notre histoire
nationale qui corresponde davan-
tage a ce que fut véritablement notre
passé » (ldem).

UNE RESTRUCTURATION
DU CONTENU

Une restructuration du contenu per-
mettra de consacrer deux fois plus
d’heures a la compréhension des
événements. En gros, on a conservé
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mieux l'approfondir, la périodisation
actuelle qui se lit comme suit: la for-
mation de la fédération canadienne
(1850-1929): la modernisation de la
société québécoise; les enjeux de
la société québécoise depuis 1980.
Débutant désormais la période avec
l'Acte d’Union de 1840, en ajoutant
aussi une sous-période d'approfon-
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U'impression de doubler le temps
consacré a l'histoire du Québec et
du Canada (2 x 100 heures au lieu
d’une fois pour la chronologie et une
fois pour les themes].

Cependant et en se référant au
programme actuel, donc public et
connu, nous devons insister sur les
considérations trop ambitieuses du
secondaire a propos de l'utilisation
de la «méthode historique» (MELS,
Compétence #2, p. 11) que l'on sous-
entend comme cernée et comprise,
voire facile a utiliser, pour des jeu-
nes de quatorze et quinze ans en
moyenne.

On prétend également avoir recours
a des sources de premiere et de
deuxieme main, ce qui permettrait
a l'éléeve de faire sa propre inter-
prétation des faits. S'il est vrai que
les Nouvelles Technologies de l'In-
formation et des Communications
(TIC), permettent une grande avan-
cée dans la consultation des sour-
ces, cela ne peut s'interpréter sans
l'aide de spécialistes.

Or, connaissant la situation de trés
grande mobilité du corps enseignant
du secondaire, nous ne pouvons pas
prétendre que celui-ci est com-
posé de «spécialistes de L'histoire».
Aussi, si l'on conserve comme
objectif ou comme compétence le
«recours a la méthode historique»
dans la future réforme, cela mettra
beaucoup de pression sur cet ordre
d'enseignement, quand on sait, que
cette méthode, commence a peine
a étre comprise et maitrisée aux
ordres collégial et universitaire,
pour des jeunes qui ont fait le choix
de l'étude de cette discipline.

Les nouveaux cours viseront pas
moins de 80 000 éléves. Dans L'état
actuel du projet, cet apprentissage
devra se faire sans récidives pour
plus de 80% d'entre eux jusqu'au
marché du travail. Peut-étre les
politiques verront-ils la nécessité de
poursuivre, par la suite, la formation
en histoire du Québec au collégial?
A tout le moins, afin de concrétiser
la compétence que l'on veut laisser
tomber de «formation citoyenne».



Le dernier congrés de APHCQ qui avait pour théme L Histoire du Québec: je m’ehsou!q'ens, a été loccasion de
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contributions significatives sur le passé du Québec. Nous publions les textes soumis par qﬁatre des conférenciers.

PRINCIPALES IDEOLOGIES
quant a l'enseignement-apprentissage de
['histoire nationale au Québec depuis 1830

Par Félix Bouvier, historien et didacticien, UQTR

INTRODUCTION

Ce texte est un témoignage résumé
de ma présentation du 29 mai 2014
au Cégep André-Laurendeau a
loccasion du congrés annuel de
IAPHCQ. Le point de départ de
cette conférence était constitué de
quelques-unes des grandes lignes
- idéologiques - du livre Lhistoire
nationale a l'école québécoise, regard
sur deux siécles d'enseignement!. Il
convient de savoir en effet que deux
lignes de force s'opposent au long de
ces quelques six générations. Il s'agit
d’'une part du bon-ententisme ou la
magnanimité du conquérant anglais
envers le conquis francophone est
priorisée dans les manuels scolaires
et dans lenseignement de lhistoire
au Québec. D'autre part, une vision
plus nationaliste, au sens franco-
canadien devenu québécois, est
aussi une ligne marquante du méme
enseignement-apprentissage.

BON-ENTENTISME
ET NATIONALISME

Dés le début des années 1830,
Joseph-Francois Perreault publie
a Québec plusieurs manuels sco-
laires qui reprennent la vision de
William Smith, un Anglais qui ne voit
dans l'épisode de la Conquéte de
1759-1760 et ses suites qu'une accu-
mulation de preuves de la bienfai-
sance anglaise envers les Canadiens
de l'époque, c'est-a-dire les franco-
catholiques récemment conquis?.
Le bon-ententisme est donc a la base
méme de l'enseignement de notre
histoire nationale, d'autant que les

manuels de Perreault auront une
grande influence sur la rédaction de
nombreux autres manuels scolaires
pendant toute la suite du XIXe siecle,
assurément jusqu’en 1875.

Deés les années 1850 toutefois, l'his-
torien Francois-Xavier Garneau offre
une vision plus lucide de Uhistoire
nationale des Canadiens, devenus
Canadiens francais a son époque.
Lhistoire du Canada qu'il rédige et
les manuels scolaires qui en décou-
lent ne taisent pas par exemple les
graves violences de la guerre de
la Conquéte et de la lutte souvent
difficile pour la survivance qu'elle
signifie pour les Canadiens au long
des générations suivantes?.

Au tournant du XXe siecle, le Québec
est sous l'influence souvent ultra-
montaine du clergé et de L'Eglise,
ce qui se répercute sur l'enseigne-
ment de son histoire. En histoire du
Canada - lhistoire nationale sera
nommée ainsi au Québec jusque
dans les années 1960 -, cela signi-
fie souvent qu'on juge la Conquéte
bienfaisante pour les francophones,
car elle leur a évité de voir l'Eglise
catholique souffrir de ce qui lui est
arrivé en France a la Révolution fran-
caise de 17894 Apres 1935 toutefois,
l'idéologie dominante liée a l'ensei-
gnement de l'histoire du Canada
devient de plus en plus nationaliste.
Il en est ainsi car le clergé cherche
a colmater une baisse de la fer-
veur religieuse en renforcant ce qui
sous-tend son leitmotiv séculaire: la
langue protege la foi, la foi protege
la langue.

Parallelement a cela, LUhistorien
nationaliste Lionel Groulx domine
le demi-siecle allant de 1915 a 1965
oU il cherche a magnifier notre
passé, ce qui en fait un éveilleur de
fierté incomparable dans notre his-
toire. Il est aussi celui qui a créé le
Département d'histoire de 'Univer-
sité de Montréal a la fin des années
1940, ou sont engagés les historiens
Maurice Séguin, Michel Brunet et
Guy Frégault. Ils formeront «l'école
de Montréal» pour qui la Conquéte
de 1760 est une défaite extrémement
grave pour les Canadiens francais
et signifiant depuis une infériorité
politique, sociale et économique qui
pourrait étre palliée seulement par
l'indépendance du Québec. Pendant
ce temps, Arthur Maheux fonde le
Département d'histoire de 'Univer-
sité Laval ou sont engagés les histo-
riens Marcel Trudel, Jean Hamelin et
Fernand Ouellet. Ceux-ci constitue-
ront «l'école de Laval» pour qui la
Conquéte de 1760 est un événement
parmi d'autres de notre histoire
somme toute et ayant été bénéfique
a plusieurs égards, en particulier
économiques. Ce sont les principaux
bon-ententistes de leur époque.

Au début des années 1960, une com-
mission d’enquéte produit ce que
l'on nommera le Rapport Parent qui,
entre autres rénovations éducatives,
propose de réformer l'enseignement
de U'histoire. Celui-ci, comme le reste
du systeme éducatif dailleurs, sera
dorénavant unifié quant aux secteurs
anglophones et francophones, tant a
'élémentaire® qu'au secondaire?. Cet
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1. Félix Bouvier,

Michel Allard, Paul
Aubin et Marie-Claude
Larouche,dir., L histoire
nationale a  école
québécoise, regards

sur deux siecles
denseignement, Québec,
Septentrion, 2012, 508 p.

2. Pour plus de détails,
voir a ce sujet le chapitre
de Michel Allard dans
Ibid., pp. 23-70.

3. Idem.

4. Vloir a ce sujet les trois
chapitres de Paul Aubin,
dans fbid. pp. 71-217.

b. Vloir les chapitres de
Marie-Claude Larouche,
dans Ibid. pp. 218-317.

6. Vooir les chapitres de
Félix Bouvier, dans /bid.,
pp. 318-423.
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7. Cest ce que Guy Rocher
a affirmé clairement dans
une entrevue de recherche

tenue a (Université de
Montréal le 14 mars 2012.

8. Vair le chapitre de Gilles
Laporte a ce sujet, dans
Bouvier et al, op. cit,

p. 424-450.

enseignement cherche dorénavant a
éviter la prédication patriotique et fait
la promotion par ses programmes
d’'une approche favorisant la mise
en marche d'habiletés historiennes
chezles éléves par le développement
souhaité de la méthode historique. Il
semble aussi que ce soient les his-
toriens de 'Université Laval qui aient
servi de grande influence quant a
cette approche, selon ce que nous
dit le sociologue Guy Rocher”. De la
a voir un lien entre le bon-ententisme
qui précede et qui suit cette époque,
iLn'yaqu'un pas... que nous ne fran-
chirons pas ici.

Depuis les années 1960 justement, la
question nationale est d'actualité au
Québec, souvent de facon brilante,
bien peu le nient. Tel n'est pas le cas
lorsqu'on analyse finement tout ce
qui entoure la confection des pro-
grammes d'histoire nationale tout
particulierement. Entre 1982 et 2007
par exemple, le simple mot nation
disparait du programme d’histoire

du Québec-Canada au secondaire.
Depuis 2006 aussi, un débat d'une
ampleur jamais vue au Québec
secoue les enseignants dhistoire,
les historiens et les didacticiens
quant a ce que devrait étre le pro-
gramme d'histoire nationale ensei-
gné aux adolescents. Le principal
point d'achoppement est encore et
toujours principalement lié au trai-
tement souhaitable de la question
nationale dans notre histoire. Encore
une fois, les visions nationalistes et
bon-ententistes s'affrontent.

CONCLUSION

C'est la ou nous en sommes en cet
été 2014. Les protestations furent
vives envers ce qua tenté de faire
le gouvernement libéral en 2006
et la grogne nationaliste ne s'est
jamais véritablement éteinte depuis.
Quant au programme d’histoire et
éducation a la citoyenneté au deu-
xieme cycle du secondaire - ne
nommant méme plus dans son titre

le Québec-Canada et son histoire
nationale -, il ne s’est jamais véri-
tablement implanté sereinement
dans les écoles, pour plusieurs rai-
sons. Au ministére de ['Education,
du Loisir et du Sport, on procede
actuellement a une refonte de ce
programme. Attendons d'en voir
les résultats, ce sera assurément
important d'étre vigilants. Chose
certaine, ce n'est pas la premiere
décision du ministre Bolduc prise en
avril 2014 qui peut rassurer quant a
ce qui s'en vient. Il a en effet annulé
le projet prometteur et stimu-
lant du ministre précédent Pierre
Duchesne d'un cours d'histoire du
Québec obligatoire au niveau col-
légial, cours présentement suivi
par environ 5% des étudiants des
cégeps®. A notre avis, nous appro-
chons singulierement du scandale
devant un tel constat. Nous devrons
donc continuer de lutter pour qu'un
tel cours puisse voir le jour le plus
tot possible.
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La citoyenneté et ['histoire nationale au Quebec
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QUELQUES JALONS HISTORIQUES

Par Marc-André Ethier (Université de Montréal) et David Lefrancois (UQO), membres du CRIFPE

Les programmes québécois d'histoire nationale
expriment, depuis les 50 derniéres années, les
mémes velléités quant a la citoyenneté, et cela risque
de continuer. Certes, le programme actuel, qui met
plus explicitement encore l'accent sur cette mission,
a été mal recu et le dévoilement officiel de son rem-
placant est imminent, mais les fuites concernant
cette prochaine mouture indiquent qu'elle revendi-
quera la méme mission que le programme actuel,
quoique sous des guises nouvelles.

Cet article, apres avoir esquissé le passé récent
des programmes d'histoire, comparera les carac-
téristiques du programme actuel et du programme
annoncé, sur la base du rapport de la commission
Pour le renforcement de l'enseignement de ['histoire
nationale au primaire et au secondaire. Connu sous le
nom de rapport Beauchemin-Fahmy-Eid (ministére
de U'Education [MELS], 2014), ce rapport remplit en
effet une commande officielle a leffet de revoir la
teneur des programmes d'études au deuxiéme cycle
du secondaire a la lueur des résultats d'une consul-
tation tenue en novembre 2013.

PASSE

Le programme d’histoire du Québec a connu de nom-
breuses mues, mais demeure fondamentalement
le méme, depuis la Révolution tranquille, en ce qui
concerne l'éducation a la citoyenneté. Limitons-nous
a quelques exemples pour illustrer cette constance.

Alors que l'enseignement de l'histoire avait jusque
& pour but explicite [nous paraphrasons a peinel
de souligner la pureté des origines canadiennes-
francaises, ainsi que le caractere religieux, moral,
héroique et idéaliste des ancétres des Canadiens-
francais et la protection visible de la Providence sur
la survivance de leur nationalisme (Département
de UInstruction publique, 1959, pp. 481-482), le rap-
port de la Commission Parent change la donne; il
plaide pour un enseignement de l'histoire destiné a
former des citoyens autonomes et tolérants, et ce,
tant en leur aisant connaitre la présence du passé
dans le présent quen les exercant aux éléments
disciplinaires:

Celui qui s'est habitué a analyser les problemes du

passé peut tenter ensuite de les traduire en termes

actuels et trouver, par transposition, des solutions

inattendues que le présent de lui-méme ne
suggérait pas; il peut, comme citoyen, participer

un peu moins aveuglément au destin collectif.
(..) L'histoire ne doit pas étre un instrument de

prédication ou de propagande, elle doit développer

Uesprit critique, nourrir la réflexion sur le présent

(Parent, 1965, p. 178).

Depuis lors, la prise de conscience, par les éléves,
de leur role de citoyens responsables de lavenir de
la collectivité et leur instrumentation pour parvenir a
jouer ce role se trouvent au centre des programmes
d'études de Uhistoire. Ainsi, le cours d'histoire
qui a été obligatoire en quatrieme secondaire des
années 1980 aux années 2000 voulait-il les habituer a

(..) constamment analyser les causes qui expliquent
le passé, exercer leur pensée critique et finalement
tenter leurs propres interprétations des situations
historiques. Ils se familiarisent ainsi avec une
démarche logique qui leur servira a expliquer les
phénomenes sociaux tant présents que passés.
(...) tenir compte de la dimension pluraliste du
passé québécois en soulignant l'apport de tous les
groupes a l'histoire collective. L'histoire nationale
concerne tous les Québécois, quelle que soit leur
origine ethnique, linguistique, sociale ou religieuse.
Par conséquent, elle doit refléter leur diversité:
rendre compte des différences et les respecter,
mais aussi montrer ce qui converge et ce qui
est commun. La démocratie suppose l'expression
de valeurs différentes, au sein d'une méme société.
Bien présentées, ces divergences ne peuvent que
sensibiliser l'adolescent a la défense des droits
fondamentaux et le conduire a plus d'ouverture
a l'égard des valeurs autres que les siennes.
(MEQ, 1982, pp. 12-13).

L'éducation a la citoyenneté, dans cette optique, se
faisait en principe en histoire autant par la promo-
tion d'attitudes (curiosité intellectuelle, méticulosité,
rigueur, scepticisme, etc.) et par Uinitiation a des élé-
ments de techniques associées a la méthode critique
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(repérage, dépouillement, établissement, compré-
hension, analyse, comparaison et commentaire d'un
corpus), que par la confrontation des éléves avec des
idées diverses portées par des civilisations anciennes
et avec des faits qui ébranlent ou confortent leurs opi-
nions. Des recherches ont toutefois montré que cet
enseignement ne se pratiquait pas comme prévu et
n‘entrainait pas les résultats escomptés (Martineau,
1999). C'est, entre autres, pour remédier a ce pro-
bleme que fut écrit le programme actuel.

PRESENT

Deux nouveaux cours d'histoire de deux ans ont été
rendus obligatoires au secondaire, quoique seul le
deuxieme, celui d'histoire nationale, ait défrayé la
chronique.

Le premier cours touche Llhistoire occidentale
(MELS, 2004). 75 heures lui sont allouées par année,
en premiére et deuxieme années du secondaire. Ce
programme s‘articule autour de 12 concepts cen-
traux: société, civilisation, démocratie, Etat, Occident,
bourgeoisie, humanisme, économie-monde, droit,
classes sociales, impérialisme, libertés. Chacun de
ces concepts est associé a deux réalités sociales du
passé, contemporaines l'une de l'autre, eta unréseau
de concepts subordonnés. Les 12 concepts princi-
paux se distribuent en tout 71 concepts subordonnés,
dont certains sont répétés quatre fois (comme c'est le
cas de la notion de pouvoir).

Lexpression «réalité sociale» recouvre les aspects
culturels, économiques, politiques, territoriaux et
sociaux de la vie d'une communauté humaine durant
une période déterminée. Lintégration d'une réalité
sociale au programme se justifie par «son potentiel
de réinvestissement conceptuel et méthodologique et
sa contribution a la compréhension du monde occidental
actuel».

La réalité sociale principale est liée a 'Occident
(comme Ll'essor urbain et commercial d'une ville
européenne & la fin du Moyen Age) et l'autre, 3 un
«ailleurs» (comme Bagdad, Constantinople ou
Tombouctou). Ces réalités sociales principales sont
la sédentarisation autour du Croissant fertile vers
9000 av. J.-C.; U'émergence d'une civilisation en
Mésopotamie vers 3300 av. J.-C.; une premiere expé-
rience démocratique a Athenes au Ve s. av. J.-C.; la
romanisation du bassin méditerranéen au lle siecle;
la christianisation de l'Occident durant le Haut Moyen
Age; l'essor urbain et commercial en Europe du Sud
et de l'Ouest durant le Bas Moyen Age; le renouvéle-
ment de la vision de 'lHomme en Europe aux XVe et
XVle siecles; l'expansion européenne dans le monde
du XVIe au XVIlIe siecle; les révolutions américaine
ou francaise au XVllle siecle; lindustrialisation:
une révolution économique et sociale en Angleterre

au XVllle siecle; lexpansion du monde industriel
au XIXe siecle; la reconnaissance et la négation
des libertés et des droits civils dans le monde au
XXe siecle. Leur comparaison et l'obligation d'effec-
tuer un transfert du concept central [comme la bour-
geoisie) pour comprendre un aspect d'une réalité
sociale du présent (rapports entre les institutions
et les groupes sociaux) doivent permettre a l'éleve
d'induire un modele général abstrait du concept
central et d'organiser un réseau de concepts secon-
daires, comme bourg, capital, charte, droit, grand
commerce, hiérarchie sociale, institution, urbani-
sation. Pour éviter la dispersion, un angle d’entrée
est proposé. Il s'agit en fait de limiter ["étude d'une
réalité sociale a un aspect particulier, par exemple, le
contexte et les conditions qui favorisent la montée de
la bourgeoisie marchande et son réle dans le déve-
loppement urbain.

On retrouve aussi dans le programme des «reperes
culturels», c'est-a-dire des suggestions d’exemples
de phénomenes (économiques, artistiques, scien-
tifiques, etc.) significatifs, comme une lettre de
change, pour l'essor urbain et commercial, ou Orfeo,
La Joconde, La Piéta et La Naissance de Vénus, pour
'humanisme. Ces repéres ne sont pas objets d'études
prescrits, mais peuvent servir de sources auxquelles
L"éleve peut se référer.

Le deuxieme programme, celui quia le plus fait couler
d’encre, concerne l'histoire nationale. 200 heures lui
sont départies, a raison de 100 heures annuelles, en
troisiéme et en quatrieme secondaire (MELS, 2007).

Avant méme sa publication officielle, ce deuxieme
programme a fait l'objet de contestations diverses,
comme nous l'avons mentionné plus haut. Certains
lui reprochaient un fédéralisme présumé et d'autres,
son rejet apparent des connaissances, son approche
par compétences ou son caractere hybride.

Il faut en effet noter que ce programme articule deux
facons dissemblables d'enseigner un contenu ana-
logue: une approche chronologique en troisieme
secondaire et thématique en quatrieme.

Ainsi, en troisieme, sept réalités sociales sont étu-
diées en ordre chronologique: les rapports entre
Amérindiens précolombiens de l'est de 'Amérique
du Nord; le contact euroamérindien et l'émergence
d'une société coloniale en Nouvelle-France; le chan-
gement de métropole; les revendications et les luttes
dans la colonie britannique; la formation de la fédé-
ration canadienne; la modernisation de la société
québécoise; les enjeux de la société québécoise
depuis 1980. En quatrieme, cing themes doivent étre
enseignés: population et peuplement; économie et
développement; culture et mouvements de pensée;
pouvoir et pouvoirs; un enjeu de société du temps
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présent, déterminé par lenseignant. Cependant,
chaque théme est a son tour découpé en tranches,
toujours les mémes: les Premiers occupants vers
1500; le Régime francais, 1608-1760; le Régime
britannique, 1760-1867; le Régime canadien, 1867 a

nos jours.

A linstar du cours d'histoire occidentale (et en conti-
nuité avec leurs récents prédécesseurs respectifs),
ce programme doit, a partir de ce contenu, pourvoir
les éleves de trois compétences disciplinaires parta-
geant, en principe, une forte composante critique.

La premiere implique, pour les éleves, de se ques-
tionner sur la société dans laquelle ils se trouvent
en faisant des liens avec le passé, de poser des pro-
blemes sociaux actuels, d’en chercher les causes,
d’en reconnaitre la complexité et de manifester un
sens critique a l'égard des témoignages ou interpré-
tations. La deuxieme suppose d'enquéter pour établir
les faits du passé, c'est-a-dire s'informer, dépouiller,
classer et critiquer les documents ou artéfacts, com-
parerles pointsdevue etintéréts desacteurs, témoins
et historiens, en tirer l'information pertinente, l'ana-
lyser et 'évaluer pour expliquer des changements
importants de 'histoire. Cette compétence entretient
des relations étroites avec la définition courante de la
pensée historienne. La troisieme vise a faire prendre
conscience aux éléves de leur place de citoyen dans
la société, puis a leur faire définir leur role de citoyen
a l'aide de Uhistoire, notamment en les amenant a
concevoir l'action humaine comme moteur de chan-
gement social, a reconnaitre la fonction de la prise de
parole, a cerner les enjeux de société, a considérer
les solutions possibles et leurs conséquences éven-
tuelles, a fonder et mettre en valeur leur opinion.

FUTUR

(...J la compétence 3, qui traite de l'éducation a
la citoyenneté, (...) ne devrait insister que sur la
fréquentation d'habiletés critiques et délibératives,
sans orienter le récit. On ne peut qu'adhérer a
ces objectifs. Pour une majorité d'intervenants,
le programme a venir devrait les préserver.
Mais il semble que le programme de 2006 n‘ait
pas rendu justice a ces intentions généreuses
(MELS, 2014, pp. 21-22).

Le cours présomptif des troisieme et quatrieme
années du secondaire prévoit revenir a une structure
chronologique du contenu, avec 1840 comme point
de bascule, et de simplifier 'ensemble de la facture
du programme, notamment en diminuant a deux le
nombre de compétences disciplinaires [caractériser
une période de l'histoire du Québec et du Canada;
interpréter une réalité sociale] et a trois chacun
celui de leurs composantes. En troisieme année, le
contenu serait réparti en quatre périodes associées
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a Uhistoire politique traditionnelle: l'expérience des
Amérindiens dans le projet de colonie (1500-1608];
"émergence de la société sous 'autorité de la métro-
pole francaise (1608-1760); la Conquéte et le chan-
gement d'empire (1760-1791); les revendications et
luttes nationales (1791-1840). En quatriéme année, le
contenu est découpé en quatre tranches: l'industria-
lisation et la formation de la fédération canadienne,
1840-1914; la modernisation du Québec dans la tour-
mente mondiale, 1914-1945; |'Etat-providence, du
duplessisme a la Révolution tranquille, 1945-1980;
le Québec depuis 1980. Il s'agit, en somme, du méme
contenu que dans le cours actuel de troisieme
secondaire.

CONCLUSION

Cet article avoulu présenter les contextes d"évolution
récente des programmes d'histoire au Québec et le
contenu du programme actuel. Celui-ci s'inscrit dans
la mouvance des travaux récents sur la pensée histo-
rique et sur l'enseignement des modes de traitement
et de raisonnement qui lui sont propres. Larticle a
aussi cherché a situer le programme en gestation
par rapport aux programmes du passé et du présent.
Deux grandes conclusions ressortent de ce rapide
tableau.

D'abord, depuis la rupture avec l'histoire scolaire
apologétique, dans les années 1960, les contenus
et objectifs des programmes québécois d'histoire
varient peu. Sur papier, ils favorisent toujours un
enseignement qui aiguise le sens critique des
citoyens en leur donnant, entre autres, accés a une
méthode permettant, par exemple, de déconstruire
les discours publics, en particulier les argumentaires
sociopolitiques invoquant le passé, et d'intervenir de
facon éclairée dans les débats.

Ensuite, si la lettre et U'esprit du programme actuel
valorisent la pensée historique, rien n’indique que
les conditions d'effectuation et la mise en ceuvre du
programme permettent le développement des com-
pétences visées, au contraire.

Ainsi, ['évaluation ministérielle ne nécessite pas,
de la part des éleves, qu'ils aient été exercés a la
démarche réflexive et méthodologique de la discipline
historique ni au travail conceptuel abstrait (Warren,
2014). Cette lacune contredit le discours officiel qui
réitere l'importance de rompre les éléves aux euris-
tiques liées a l'enquéte historique. Cette contradic-
tion reflete toutefois le fait qu'une partie importante
de l'enseignement qui prévaut repose souvent sur
l'opinion voulant que les éleves doivent empiler les
connaissances déclaratives issues de l'historiogra-
phie et acquérir une compréhension chronologique
de Uévolution politique de la société québécoise
avant qu’ils ne puissent se familiariser aux processus
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d'interprétation historique. De fait, plusieurs obser-
vations se recoupent a cet égard: la méthode critique
n'est pas enseignée explicitement par modelage; les
éléves ne la pratiquent guére; au mieuy, ils en uti-
lisent sporadiqguement des éléments isolés, dans
des contextes artificiels (Boutonnet, 2012; Demers,
2010). Pourtant, des recherches de plus en plus nom-
breuses montrent qu'un enseignement adapté et
ambitieux permet aux éléves de développer la pensée
historienne a un niveau satisfaisant (voir notamment
Reisman, 2012).

Les professeurs se transforment <
en éléves attentifs.

Partant, on peut espérer qu'un nombre croissant de
résultats enrichira notre compréhension du déve-
loppement de la pensée historienne. A terme, ces
recherches pourront sans doute aider les concep-
teurs de programmes a redéfinir plus clairement
les compétences, voire a identifier plus précisément,
pour l"évaluation, les points de repére pertinents.

par Patrice Regimbald, Cégep du Vieux Montréal

Quoi qu'il en soit, il est a espérer que cet article aura
contribué a démystifier un peu les programmes
d’histoire du secondaire auprés des professeurs qui
accueillent les éleves que forment les enseignants du
secondaire.

’

CA SE PASSAIT AU CEGEP ANDRE-LAURENDEAU, LES 28, 29 ET 30 MAI DERNIERS
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> La bonne humeur régne au sein du comité organisateur : Philippe Miinch, Marie Fortin, Mathilde
Gaudreau, Nathalie Picard, Chantal Paquette. Sont absents sur la photo : Guillaume Breault-
Duncan et Mathieu Boivin-Chouinard.

Les participants a [Activité d‘accueil font a pose avant <
de sengager dans une visite des quartiers d'immigration
de Montréal avec le Collectif d‘animation urbaine :
[Autre Montréal.

> Pour commémorer le 20¢ anniversaire de UAPHCQ, les présidents de notre
association, anciens comme nouveaux, ont été honorés. Parmi eux, on
reconnaft Lorne Huston, Vincent Duhaime, Danielle Nepveu, Bernard Dionne
et Luc Lefebvre.

Le nouvel exécutif de CAPHCQ pour Lannge 2014-2015: <
David Lessard, Emile Grenier-Robillard, Patrice Regimbald,
Mélanie Laflamme, Vincent Duhaime et Jacques Pincince.
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Table ronde intitulée: « Minorités, histoire et identité» -

Un nouveau cours d histoire du Québec
dans la formation génerale...

1. Pour le panel ol ce
propos a dabord été
présenté, lors du dernier
congres de 'APHCQ en
mai 2014.

2. Guillaume Rousseau
revient sur Uhistorique

de cette politique dans
«Vers une politique de la
convergence culturelle et
des valeurs québgcoises»,
Cahier de recherche,
Institut de recherche

sur le Québec, 2014,

[En ligne]. http:/firg.
squarespace.com/storage/
etudes/Recherche_
GuillaumeRousseau_
0ct2014.pdf

Je dois d'emblée confesser que
jai éprouvé une lassitude certaine
devant le théme choisi' pour parler
du nouveau cours d’histoire du Qué-
bec au collégial, a cause de langle
choisi pour aborder le sujet: encore
celui des minorités! On a parfois
limpression qu’'on n'en a plus que
pour cette question-la lorsque vient
le temps de définir les programmes
d’histoire du Québec depuis une
bonne vingtaine d'années. Peut-on
encore reconnaitre, dans notre sys-
teme d’éducation québécois, la place
qui lui revient a la majorité de 80%
de francophones? N'est-il pas tou-
jours égitime de considérer que la
culture de la majorité est au coeur
de lidentité francaise du Québec, de
lidentité du Québec tout court, et
qu'il faudrait la connaitre pour s'inté-
grer au Québec? Bien sir, la culture
du Québec évolue continuellement
en intégrant des apports extérieurs
a mesure que le Québec accueille de
nouveaux citoyens d’'un peu partout a
travers le monde. Mais balayer cette
culture de la majorité reviendrait a
balayer ce qui distingue le Québec.
La proposition, si elle devait étre
formulée, serait bien slr dénuée de
légitimité pour des raisons démocra-
tiques évidentes, sans méme évoquer
les raisons nationales. En outre, la
mémoire et la connaissance de lhis-
toire sont des dimensions centrales
de cette culture. Les connaitre inté-
resse tous les citoyens en devenir que
sont les étudiants.

On dresse parfois un proces injuste
de L'histoire du Québec au sujet de
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Uintégration des minorités [voire
de notre passé) au point oU on en
vient a oublier l'essentiel. Est-ce
que tenir compte de la diversité est
important et pertinent? Oui. N'est-
ce pas nécessaire aussi pour bien
comprendre la réalité québécoise?
Je crois que la réponse s'impose
d’elle-méme. Est-ce que cette pers-
pective doit prendre toute la place
au point de nous obnubiler? Non,
bien évidemment. Or je crois qu'on a
un peu perdu le sens de 'équilibre
au cours des derniéres années. Les
études sur le Québec périclitent
dans les études supérieures tandis
que L'école québécoise ne jure plus
que par un mantra, celui de l'ouver-
ture sur le monde, en général ou,
a défaut, sur lautre. Il faudrait par
exemple étudier avec précision
la place faite aux Amérindiens de
toutes les Amériques dans l'ensei-
gnement de lhistoire au primaire
et au secondaire, or celle-ci est
énorme. Bien sdr, il fallait corriger
une lacune qui existait autrefois,
mais il faut rechercher un équilibre
en lien avec la compréhension de
'époque étudiée et de la société
étudiée dans un programme donné,
ainsi quavec les connaissances
plus générales. Lhistoire amérin-
dienne occupe a certains niveaux
presque toute la place au détriment
de connaissances en histoire uni-
verselle; des références de base se
perdent et sont reléguées au cours
d’Initiation a U'histoire de la civilisa-
tion occidentale en Cégep 1, qui ne
touche qu'un petit quart de la popu-
lation étudiante du collégial.

RAISONS DE FOND

Comme l'a fait 'éminent Guy Rocher
au dernier congres de 'APHCQ, je
défends l'idée que l'école québé-
coise offre a tous la transmission
d'une culture humaniste. Une telle
culture a une dimension universelle,
ou du moins occidentale, ainsi qu'une
dimension nationale. A cet égard, on
peut méme parler de l'importance
d'une culture commune. Les expres-
sions de «culture civique commune»
et de «culture de convergence» ont
parfois été employées; la seconde
appartient méme aux politiques
publiques du Québec, depuis la poli-
tique culturelle québécoise de 1978
adoptée dans la foulée de l'adoption
de la Charte de la langue francaise?.
C'est bien sUr la culture de la majo-
rité qui a vocation d'étre la culture
de convergence, méme si la culture
majoritaire évoluera aussi en fonc-
tion de cette intégration.

L'école québécoise, et le Cégep
québécois ont pleinement la mis-
sion d'intégrer les enfants et les
jeunes Québécois de toutes ori-
gines. Depuis 1867, l'éducation est
une compétence souveraine du
Québec: en d'autres mots, la consti-
tution au fondement de la fédération
canadienne et les institutions qué-
bécoises reconnaissent sur ce plan
qu'il est légitime pour le Québec
de perpétuer une identité nationale
distincte. Or, depuis l'adoption de
la Charte de la langue francaise en
1977 au moins, le Québec a affirmé
la vocation de ['école québécoise a
intégrer tous les jeunes Québécois
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a la culture québécoise. L'école dis-
pense un bagage commun, integre
les futurs adultes a la collectivité
québécoise, les prépare a exercer
leurs droits et devoirs de citoyens.

Cette mission correspond parfai-
tement a lidéal démocratique de
Uinstruction publique. Lidéal de
Uinstruction publique a été déve-
loppé en Occident, dans Lhistoire
contemporaine, parallélement a
l'idéal démocratique et républicain.
Linstruction publique est concue
comme nécessaire, chez les répu-
blicains depuis Condorcet, sur la
base du raisonnement suivant:
tous les citoyens doivent pouvoir
participer de maniére éclairée a la
délibération politique commune,
leur instruction devient ainsi un
préalable nécessaire au bon fonc-
tionnement de la démocratie, une
maniere en outre de favoriser
leur capacité de décider par eux-
mémes et de limiter les manipula-
tions. Certains éléments de culture
générale, universelle et nationale,
sont tres utiles, voire nécessaires.
Ici, U'idéal humaniste de l'enrichis-
sement culturel de lindividu se
superpose a lidéal républicain de
["épanouissement du citoyen. Dans
cette optique, bien connaitre L'his-
toire nationale apparait essentiel
pour bien comprendre la «répu-
blique», la communauté civique a
laguelle appartient le citoyen. Et une
meilleure connaissance de 'histoire
du Québec contemporain est bien
sQr particulierement éclairante. Elle
permet de comprendre la Révolution
tranquille et 'évolution du Québec
depuis, toujours négligés dans les
classes antérieures et au surplus
de le faire a un autre niveau d'appro-
fondissement qu'au secondaire.

Dans le meilleur des mondes, je
crois que L'histoire au cégep devrait
jouer un role central. On pour-
rait méme arguer que deux cours
d'histoire devraient faire partie de
la formation commune: un cours
d’histoire de la civilisation occiden-
tale, et un autre d'histoire du Québec
contemporain. Mieux, ce cours d'his-
toire de la civilisation occidentale en

premiere année devrait étre arrimé
a un cours de secondaire 5 sur la
méme matiére universaliste, tandis
que le cours sur le Québec devrait se
faire en deuxiéeme année ou au moins
a la deuxieme session.

COMPRENDRE LE QUEBEC

Pour répondre aux détracteurs qui
suggerent que le cours aurait une
portée étroite parce que certains le
rattachent a «l'histoire nationale»,
il est intéressant de se pencher sur
le libellé de compétences formulé
par un groupe de travail et adopté
aprés consultation des multiples
instances concernées, y compris
le milieu collégial a Uhiver 2014, en
vue d'une implantation rapide. Le
libellé de l'énoncé de compétences
qui avait été préparé pour ce cours
répond bien a un objectif général de
compréhension du Québec: «Expli-
quer des grands repéres historiques
du Québec contemporain depuis les
années 1930.»

Pourquoi ajouter un cours d'histoire
du Québec contemporain a la forma-
tion générale? Un tel cours devrait
avoir pour objectif une meilleure
compréhension du Québec grace a
'étude de son parcours historique
moderne. Cette mission n'est ni
étroite ni passéiste. Naturellement,
pour comprendre ce Québec, il
faut tenir compte des minorités, et
plus récemment de leur diversité
croissante. En quoi pareil libellé de
compétences serait-il tout indiqué
pour répondre a cet objectif? Il faut
pouvoir connaitre et saisir le par-
cours historique de la majorité qué-
bécoise, celle qui donne au Québec
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sa langue officielle, sa culture prin-
cipale, celle a laquelle on est appelé
etinvité a s'intégrer sionimmigre au
Québec, pour prendre cet exemple.

Cette facon d'aborder le passé per-
met d'aborder les divergences et
la variété des points de vue au sein
de la société. Cet objectif empreint
d'objectivité exige de fait d'aborder
les rapports entre majorité et mino-
rités, entre autres sujets. Un grand
repere comme l'adoption de la
Charte de la langue francaise dans
le contexte de l'affirmation nationale
et des droits du francais demeure
important pour tous, pour com-
prendre le Québec actuel, et il est
pertinent daborder les différents
points de vue sur de tels enjeux. En
effet, pour bien et mieux comprendre
le Québec d'aujourd’hui, il faut avoir
une connaissance de ces repéres
communs qui concernent l'ensem-
ble du Québec méme si parfois ils
sont davantage liés a la mémoire
de la majorité, ou encore ne sont

pas percus de la méme maniere par
anglophones et francophones; les
divergences en elles-mémes feront
un bon sujet historique et auront de
quoi susciter lintérét des étudiants.

Sur le plan presque technique, le
cours proposé se pencherait sur le
«Québec contemporain»,
tiellement depuis la seconde moitié
du XXe siecle. Le point de départ a
été fixé aux années 1930 pour bien
aborder le chapitre initial de cette
séquence, décrit selon le cliché
comme la «grande noirceur». Les
liens entre les années 1930 et 1960
sont nombreux.

essen-

Lenseignement de Uhistoire du Québec

Pierre Anctil,
Charles-Philippe
Courtois, Louis
Lafreniére (animateur)

et Sabrina Moisan.
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3. 'éditorialiste Antoine
Robitaille est un des

rares a avoir plaidé en ce
sens dans «La formation
obligatoire diluée.

La flexibilité et le panier»,
Le Devair, 6 septembre
2014.

4 Vloir Jean Fourastié,
Les Trente glorieuses ou
(a révolution invisible
de 1946 & 1975, Paris,
Hachette Pluriel, 2004
(1979).

b. 56 % : Voir Eric
Desrosiers, «Travailleurs
diplomés peinant a lire
et a compter, Le Devoir,
26 avril 2014.

Mais, plus fondamentalement, pour-
quoi la période récente? Cette période
est toujours négligée au secondaire,
car les derniers chapitres des pro-
grammes sont souvent les parents
pauvres, par la force des choses, de
l'enseignement. Or nos étudiants ne
connaissent pas bien, eux, les évé-
nements des années 1980 et 1990,
et bient6t ils ne connaitront pas bien
ceux des années 2000. De maniere
générale, le parcours récent de la
société québécoise, dont les insti-
tutions, les valeurs, la dynamique
doivent énormément a la Révolution
tranquille, mérite une étude appro-
fondie, qui remonte en amont de la
Révolution tranquille pour mieux la
comprendre. La compréhension du
Québec actuel, pour les étudiants du
XXle siecle, devrait y gagner beau-
coup. Cette formation préparerait
le futur citoyen adulte, ou qui vient
d'atteindre la majorité, a participer
pleinement a la collectivité québé-
coise en tant que citoyen.

PLAIDOYER POUR UNE
FORMATION GENERALE
ENRICHIE

Mais voila, la situation a rapidement
changé au cours de 2014. A premiére
vue, les discussions ou débats que
devait susciter l'adoption de ce cours
au printemps 2014 peuvent passer
pour caducs aprés que lélection
d'un nouveau gouvernement ait
entrainé la mise au rancart du pro-
jet. Il n’en est pourtant rien. Il est au
contraire plus que jamais l'heure de
revaloriser la formation générale
commune, dans une perspective
humaniste et républicaine, d'autres
diraient «citoyenne», perspectives
qui correspondent toutes deux a un
idéal d'épanouissement des indivi-
dus en méme temps que de notre
collectivité. Du reste, revenir sur
les raisons fortes qui plaident pour
l'adoption d'un tel cours dans la for-
mation générale collégiale au Qué-
bec permettra daborder du méme
chef la question plus particuliere de
la place a faire aux minorités et a la
majorité dans un tel cours.
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A Uheure ou les jeunes libéraux
préconisent l'abolition des cégeps
pour arrimer l'éducation sur les
besoins des entreprises, ou un pré-
sident sortant de la Fédération des
cégeps préconise l'abolition de la
formation générale pour accroitre
la fluidité de la diplomation il faut,
sans se lasser, reprendre l'exercice
et défendre le principe d'une riche
formation générale commune. La
seconde option, un peu moins radi-
cale, mais plus dangereuse, risque
de plaire aux oreilles des respon-
sables du Ministere (dailleurs le
ministre actuel a déja emboité le
pas en déclarant qu'«on devrait se
donner plus de flexibilité», langage
et considérations reprises direc-
tement du management]; on peut
méme voir la déclaration des jeunes
libéraux comme pavant la voie a la
diminution des exigences en forma-
tion générale commune.

Il faut rappeler aux partisans d'une
formation totalement utilitariste a
quoi sert l'éducation et aux parti-
sans de la seconde option, a quoi
«sert» la culture générale, méme
s'il faut récuser la perspective étroi-
tement utilitariste. L'éducation doit
viser a favoriser l'épanouissement
de lindividu dans une perspective
globale. Cet individu ne peut, pour
satisfaire ce critére, aucunement
étre réduita sadimension d’'employé
ninon plus de consommateur. Il faut
aussi considérer qu'il doit deve-
nir citoyen, et qu'il a le droit d'étre
exposé a une multitude de dimen-
sions de la culture qui n‘auront pas
de portée utilitaire immédiate, mais
qui servent simplement son épa-
nouissement comme personne, en
lui ouvrant potentiellement toutes
sortes de domaines pour le dévelop-
pement et l'agrément de son esprit.
Cet épanouissement en fera aussi
un meilleur citoyens.

La proposition darrimer la forma-
tion strictement aux besoins des
entreprises est tellement sotte
qu’on doit se surprendre d'avoir a en
débattre en 2014. Lesprit matéria-
liste des jeunes libéraux développe
ici un idéal de contremaitre assez

Lenseignement de Uhistoire du Québec

désolant, pour ne pas dire dune
bétise crasse quand on lexamine
du point de vue de l'objectif officiel,
qui est économique. Comme les
emplois québécois du XXle siecle, de
maniere générale ceux de la période
post-industrielle en Occident, sont
beaucoup moins durables que
ceux des «Trente Glorieuses*», les
besoins immédiats de lentreprise
sont appelés a changer perpétuel-
lement. Une formation générale
solide est en fait un bon atout, dans
une multitude de domaines d'acti-
vité, pour la flexibilité et l'adapta-
tion a de nouvelles réalités et a de
nouvelles taches... Plus significa-
tivement, elle ouvre Llétudiant a
d'autres perspectives que L'étroit
arrimage aux besoins courants des
entreprises, ce qui est précieux a
la fois pour lindividu et la société.
Dans lensemble, c'est avant tout
cette logique réductrice, sinistre, de
l"éducation qu'il faut récuser.

Au lieu d'étre sur la défensive au
sujet de la formation générale com-
mune, il y a lieu d'étre plus ambi-
tieux pour l'éducation québécoise
en général quant a la culture géné-
rale. Ce que nous désirons c'est plus
d"éducation, non pas moins. Or le
bilan a cet égard depuis le rapport
Parent est loin d'étre sans tache.
La démocratisation de l'éducation,
objectif majeur des années 1960, a
fait des progrés notables qu’il faut
apprécier. Mais les belles statis-
tiques cachent souvent des réalités
moins reluisantes, avec plus que la
complicité du Ministére. Des études
récentes ont montré que plus de
50% des détenteurs d'un diplome
d'études secondaires (D.E.S.) sont
fonctionnellement analphabetes. En
d'autres mots, ils n‘ont pas maitrisé
les connaissances qu'on doit acqué-
rirau primaire. Plus de la moitié des
dipldémés du secondaire au Québec
ont donc un dipléme digne d'un vil-
lage Potemkine®. Pour comprendre
ce phénomeéne, il faut savoir que le
Ministere maquille officiellement les
chiffres, méme s'il ne veut pas attirer
les projecteurs sur cette cuisine des
résultats de 'épreuve commune de
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4¢ année®. Et ce, depuis les années
1960. Le procédé consiste a déna-
turer un exercice qui doit servir a
vérifier, par ladministration d'une
épreuve commune a l'échelle du
Québec, lacquisition de connais-
sances et compétences nécessaires
aun niveau donné, en un exercice de
production de statistiques de réus-
site satisfaisantes dépourvues de
valeur réelle. Encore une fois, on
pourrait parler de «villages Potem-
kine» au sujet des taux de réussite
aux examens du Ministere.

Un autre phénomeéne tout aussi
délétere est lié a la formation des
maitres. Le rapport Parent pré-
conisa labolition des Ecoles nor-
males afin d'intégrer la formation
des maitres a luniversité, dans le
but de rehausser leur niveau de
connaissance. Depuis 1994, cest le
contraire qui est fait: on impose, de
facon obscurantiste, une formation
unique, celle d’'un bac en pédago-
gie de quatre ans. On ferme ainsi
la porte aux bacheliers qui auraient
acquis plus de connaissances, qui
auraient excellé en une matiere au
point de développer une passion a
transmettre. Méme pour le secon-
daire, la voie unique du bac en péda-
gogie implique au mieux, du point de
vue du savoir, une formation multi-
disciplinaire pour un peu moins de
la moitié des crédits de ce bac, si on
tient compte a la fois des crédits de
pédagogie, de stage, mais aussi de
didactique des matieres rattachées
a chacun de ces bacs. En histoire, a
titre d’'exemple, cela se vérifie dans
les bacs en «univers social» spé-
cialisés en histoire et géographie.
Les cours de didactique en moains,
ce sont moins de 60 crédits qui
sont alloués a la formation bidisci-
plinaire; le futur enseignant d'his-
toire aura donc fait l'équivalent d'un
certificat d'un an en histoire.

Depuis que la formation a été mono-
polisée par le bac en pédagogie,
méme pour le secondaire, on prive
le systeme public de maitres férus
d'une discipline lesquels pouvaient
autrefois compléter un bac spécialisé
pour ensuite choisir d'effectuer un

certificat d'un an en éducation (sys-
teme encore en vigueur en Ontario
et que certains Québécois peuvent
mettre en pratique en étudiant a
U'Université d'Ottawa grace aux
accords historiques qui relient cette
université au Québec). La valorisa-
tion des connaissances, la passion
pour une discipline du savoir, ["éveil
alaculture etalascience, ala curio-
sité intellectuelle, ne peuvent étre
les mémes dans ces conditions.
Dailleurs l'emploi est assez mal
payé et la sélection a lentrée est
faible, ce qui fait que de nombreux
candidats et diplomés de ces bacs
maitrisent mal jusqu'aux rudiments
de la langue francaise’.

Quand on additionne tout ce qui
précede, les pressions du Ministere
pour obtenir de belles statistiques
au détriment de la mesure d'une
maitrise réelle des compétences et
connaissances nécessaires a tous
les niveaux scolaires, les limites
de la formation des maitres et les
résultats désolants en matiere de
simple littératie des dipldmés du
secondaire, on saisit mieux le réle
imparti au cégep dans la formation
des futurs citoyens québécois. Dans
bien des cas, le cégep permet de
rattraper des lacunes qui n'ont pas
été comblées comme elles auraient
d{ U'étre a un niveau antérieur.

Devant le fait que plus de la moi-
tié des détenteurs du D.E.S. sont
presque analphabetes, le cégep
joue un role majeur dans l"éducation
des Québécois. Bien slr, le cégep
joue un role dans le développement
de 'autonomie, mais je ne crois pas
recevable largument évoqué par
le Conseil supérieur de ['éducation
(CSE) dans son rapport sur le sujet,
selon lequel les deux cours complé-
mentaires étaient essentiels a cette
autonomie®. En fait, la force de la
formation générale ne porte aucu-
nement atteinte a cette autonomie,
elle peut au contraire la renforcer,
pourvu qu'on passe d'une apprécia-
tion superficielle de l'autonomie, qui
se confondrait avec la variété des
choix dans la société de consomma-
tion, a une appréciation de fond, qui
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doit étre renforcée par l'autonomie
de pensée et la capacité de se situer
par rapport a et au sein de notre
société.

La formation générale commune
actuelle peut renforcer lautono-
mie de l'étudiant en développant sa

L'éducation doit viser a
favoriser l'épanouissement
de U'individu dans une
perspective globale.

capacité de penser par lui-méme
et de comprendre sa société; un
cours d'histoire du Québec ne ferait
que renforcer ces deux dimensions.
Pour la premiere, étant donné la
nature de la formation générale,
un cours de niveau collégial serait
en mesure de pousser cette stimu-
lation plus loin qu'au niveau secon-
daire. En effet, le développement
accru de l'autonomie de l'étudiant
au collégial se trouve dabord dans
la nature de la formation. La forma-
tion collégiale, postsecondaire dans

sa nature méme, se rapproche du 6. Voir Lisa-Marie Gervas,

niveau universitaire, prépare a bien IR eoiis
des égards a l'université, et favorise pg}]rcau§edgtaux .
. . , . d'échec élevé», Le Devair,
l'autonomie dg la pensce méme 3;in 2014,
pour ceux qui ne suivent pas une ]
formation préuniversitaire [qu'on 7.LOU|seLeduc,'
songe par exemple a la philosophie). «Commentensagn\er
quand ona dumal a
Linstitution collégiale elle-méme | écrire?», La Presse,
favorise le développement de lau- 14 mai 2014.
tonomie de multiples manieres. 8. Les répercussions
Son fonctionnement se distingue dun cours d histoire du
du secondaire et laisse beaucoup | Québec dans laformation
plus d'initiative et de responsabilité | générale commune de

(enseignement collégial
Avis au ministre, Conseil
supérieur de ['éducation,
avril 2014, [En lignel.

a l"étudiant, qui doit non seulement
choisir un profil, mais se débrouiller
dans un milieu ou il est davantage
laissé a lui-méme et souvent loin de

[ . Bref , hitp://www.cse.gouv.

a maison. Bref, ce nrest Pas surun | oo coffchirs/documents
ou deux cours complémentaires que publications/Avis/50-

le développement de cette autono- 0484 pdf

mie repose, sans parler du fait bien
connu que la valeur de ces cours
complémentaires est fort inégale.
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| peut bien y avoir des cas parti-
culiers dans certaines formations
techniques qu'il faudrait examiner
aucas parcas pourtrouverdes solu-
tions appropriées. Cela ne doit pas
nous dissuader d'examiner d'abord
la question du point de vue général.
Une formation générale enrichie
est une réponse forte a donner aux
pressions de toutes parts pour que
la société se réduise a une équation
économique et que les personnes
se voient réduites a des rouages
de l'économie. La formation géné-
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rale commune est une composante
essentielle de la formation collégiale
qui doit permettre aux étudiants
québécois qui terminent leur scola-
rité de jouir d’'une téte bien formée et
de bénéficier d'une meilleure com-
préhension de leur société et de leur
monde pour les aider a penser par
eux-mémes tout en étant capables
de se situer dans les discussions sur
les grandes questions de l'heure, au
niveau national d'abord, plus uni-
versel ensuite. Dans cette forma-
tion générale commune, l'ajout d'un

cours d'histoire du Québec contem-
porain aiderait ["étudiant du collé-
gial a bien connaitre et comprendre
la société qui est la sienne, mieux
que n’importe quel autre cours du
reste. Malgré les aléas de la poli-
tique en éducation, un tel objectif n'a
rien pour se démoder. Au contraire,
l'avancée dans le XXIe siecle aussi
bien que la poursuite d'une politique
d’immigration vigoureuse et diversi-
fiée ne pourront qu'en renforcer la
pertinence.

\_

HISTOIRE DU QUEBEC QU
HISTOIRE DU CANADA FRANCAIS?

Par Pierre Anctil, Université d'Ottawa

La question abordée au cours de cette table ronde
avait trait a la représentation des minorités dans
l'enseignement de Uhistoire du Québec. Cela reve-
nait a poser une question fondamentale: lorsquon
enseigne L'histoire d'une société, sagit-il de rendre
compte avant tout ou exclusivement de 'évolution
des populations numériquement dominantes, ou
convient-il aussi d'ajuster le récit a la présence de
communautés, minorités ou de groupes qui sont por-
teurs de différences culturelles, religieuses ou lin-
guistiques notables? Ou plus précisément, existe-il
une histoire «nationale» qui transcende tous les

[...] existe-il une histoire «nationale » qui
transcende tous les clivages et qui forme
un tout inaliénable reflétant les aspirations
politiques d'un seul et unique peuple [...]?

clivages et qui forme un tout inaliénable reflétant
les aspirations politiques d'un seul et unique peuple,
surtout dans le cas - comme celui du Québec - ol
une partie de U'opinion publique aspire a la formation
d'un Etat souverain? Le gouvernement précédent

avait utilisé U'expression «renforcement de l'histoire
nationale» pour rendre compte de son intention de
faire une place plus importante a l'histoire du Québec
dans l'enseignement primaire et secondaire. On peut
facilement croire que le méme mouvement aurait
été proposé au niveau collégial. Il y aurait donc dans
cette perspective une histoire de la «nation» québé-
coise qui serait percue comme prioritaire par rapport
a la nécessité pour les jeunes de mieux connaitre
U'histoire de leur société en général. Reste a savoir
ce que l'on entend par ce terme exactement ? S'agit-il
d'étudier seulement le Canada francais, c'est-a-dire
dans son incarnation catholique, rurale et ethnique-
ment francophone, d'autant plus que lidentité qué-
bécoise est relativement récente et ne peut guere
nous mener plus loin que la Révolution tranquille;
ou faut-il recevoir ce concept «d’histoire nationale»
dans une acceptation plus englobante? Dit autre-
ment, Uhistoire du Québec est-elle aussi celle des
peuples autochtones, des populations minoritaires et
des communautés culturelles qui ont trouvé place au
sein de la société québécoise, et qui d'une maniere
ou d'une autre ont contribué au dynamisme de son
économie, a la vitalité de ses manifestations cultu-
relles et a la complexité de son identité nationale?
En somme, «l'histoire nationale» se résume-t-elle
a narrer l'évolution des peuplements issus de la
période coloniale francaise -, jusqu’a leurincarnation
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québécoise contemporaine -, ou faut-il au contraire y
lire le résultat d'un processus de diversification com-
plexe sur quatre siécles qui est le récit de multiples
rencontres et métissages avec d'autres traditions?

Il me semble que nous nous trouvons sur ce plan a
un carrefour important de l'analyse et de la réflexion
historiques qu'il vaut la peine de bien camper, ce qui
nous évitera a terme des glissements de sens et des
ambiguités lourdes & porter. A mon avis il n'est plus
possible, comme a ["époque de Lionel Groulx, de per-
cevoir U'histoire québécoise ou «nationale» comme
relevant de la seule présence d'une population de lan-
gue francaise majoritaire — autrefois décrite comme
catholique - a la recherche de son émancipation a tra-
vers une série d'épisodes politiques relevant d'abord
de la gouverne britannique du Canada, puis ensuite
du systeme politique canadien. Groulx entretenait une
notion exclusiviste de Uhistoire «nationale» qui était
celle d'un «peuple canadien-francais» aspirant a la
préservation de son identité propre et qui était définie
selon des parameétres culturels et religieux bien pré-
cis. A Uintérieur de ce paradigme, on retrouvait une
filiation quasi biologique qui permettait de retracer
le peuplement francophone de 'Amérique du Nord
jusqu'aux provinces francaises du XVlle siécle, puis
une fidélité a une foi religieuse qui avait en soi une
valeur explicative. Dans ce schéma, Dieu n'était pas
loin d'étre un acteur historique et le destin des par-
lants francais conservait une qualité providentialiste
qui était reflétée dans l'action de ses missionnaires
et de son clergé. Pour le reste, les francophones
avaient été les découvreurs du continent, s'étaient
trouvés parmi les premiers Européens a maitriser
"écoumene nord-américain puis avaient pris racine
dans un terroir agricole qu'ils étaient les seuls a
occuper, d'ou l'apparition d'une identité qui ménerait
a terme a des ambitions «nationales». Peu nom-
breux en regard des colonies britanniques situées
plus au sud - et t6t devenues américaines - les Cana-
diens francais conservaient toutefois dans certaines
régions de UAmérique boréale une densité démo-
graphique qui les promettait a un parcours politique
«autonome» sous le régime canadien de 1867. Cette
forme de pensée historique, avalisée par l'école de
Montréal, avait l'avantage de la simplicité, de la clarté
et de la cohésion ethnique. Elle tracait aussi une voie
directe depuis la Conquéte de 1759 jusqu’aux com-
bats politiques du milieu du XXe siécle, quand étaient
apparues les premiéres revendications canadiennes-
francaises au sein de l'ensemble canadien. En
Uempruntant, Uhistorien du Québec contemporain
coupe au plus court et descend immédiatement dans
l'arene politique, fort d'une lancée qui semble inin-
terrompue depuis deux siecles. Cela permet aussi
de passer outre a des complications et a des phéno-
meénes marginaux qui obscurcissent le cheminement

de la réflexion, détournent des enjeux importants et
distraient le chercheur de son objet principal.

Or, a partir du début du XIXe siécle, sinon avant, la
trame narrative du Québec - dans le sens territo-
rial du terme - se complexifie de nouveaux apports
de population qui ne sont plus en provenance seule-
ment de la France prérévolutionnaire. La tendance
d'ailleurs affecte tout le continent et touche de plein
fouet les anciennes colonies britanniques devenues
entretemps ameéricaines. L'Amérique tout entiere
devient une destination pour les populations euro-
péennes les plus démunies, souvent aux prises avec
des maux comme la famine, la guerre, U'industriali-
sation sauvage et l'exploitation capitaliste. Comme
jamais auparavant dans Llhistoire de U'humanité,
des masses de paysans et de petits artisans quit-
tent les régions marginales de 'Ancien Monde pour
trouver refuge outre-Atlantique, a commencer par
les Irlandais catholiques qui fuient les conditions
économiques effroyables imposées par les Britan-
niques. Ce n'est encore que le début d'un mouvement
qui s'accentue tout au long du XIXe siécle et qui ne
prend fin momentanément quavec le déclenchement
de la Premiere Guerre mondiale en 1914. Entre 1880
et 1924, vingt-cing millions d'Européens franchissent
l'océan et prennent pied dans les grandes métro-
poles en émergence de UAmérique, dont Montréal.
Puisqu'un grand nombre de ces nouveaux arrivants
ne sont pas d'origine britannique, ni méme issus de
'Europe occidentale, ces apports transforment les
sociétés américaine et canadienne qui deviennent
pour la premiere fois pluriculturelles. Dans ['Ouest
en particulier, mais aussi dans certains quartiers des
principales villes du pays, les allophones constituent
nettement la majorité de la population. Des para-
metres culturels et religieux nouveaux surgissent a
Montréal, portés par des immigrants qui ne parta-
gent pas les présupposés historiques des deux peu-
ples dits fondateurs de L'Etat canadien. Une nouvelle
complexité de discours apparait ainsi peu a peu dans
l'aréne politique québécoise, accompagnée d'un foi-
sonnement de formes identitaires inédites.

Ce courant de diversification s'intensifie encore au
Québec a partir des années cinquante pour prendre
une forme jamais atteinte jusque-la, a la différence
que cette fois la majorité démographique franco-
phone va reconnaitre - a l'occasion de la passation de
la Charte de la langue francaise - l'obligation qui Lui
est faite d'intégrer les nouveaux arrivants au réseau
scolaire francophone. Dans ce contexte, les Québé-
cois sont plus directement conviés qu'auparavant
a une rencontre avec laltérité qui, par surcroit, se
déroule en francais. Nous voici donc aujourdhui, et
particulierement a Montréal, dans une société d'une
grande diversité sur le plan identitaire et religieux,
et ou regne un enchevétrement assez remarquable
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Pierre Anctil durant son exposé
lors de (a table ronde.
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de formes culturelles. Plusieurs récits historiques
s'expriment simultanément dans cet espace assez
restreint, produisant de multiples étagements de
sens qui viennent interagir avec le discours «natio-
nal» du Québec francophone et contribuent a le
transformer, sinon a le bonifier. Les influences réci-
proques et mutuelles, les témoignages insistants au
sujet de parcours différents et les nombreuses varia-
tions culturelles contribuent a la mise en place d'une
trame narrative ou le francais est langue commune,
mais ou les modeles culturels se transforment for-
tement d'une communauté a l'autre. Tous citoyens a
part entiere et tous attachés aux valeurs des droits
fondamentaux, les Québécois n'en refletent pas
moins des trajets divergents sur le plan de liden-
tité et qui ne peuvent tous se trouver réunis sous le
vocable d'histoire «nationale» dans son acceptation
traditionnelle. Ce n'est pas tant qu'ily aurait plusieurs
nations au Québec, mais que la forme identitaire qué-
bécoise francophone se conjugue maintenant en de
nombreuses nuances et variétés, qui sont autant
d'apports venus parfois de pays lointains ou qui sont
le fruit de la créativité locale.

Le Québec de larectitude historique longiligne et de la
fidélité canadienne-francaise au passé n'existe plus.
Ila probablement disparu pour de bon au moment de
l"élection du Parti québécois en novembre 1976 et de
la promulgation de la loi 101. Il est possible méme
qu’il n‘ait vraiment existé que dans l'imagination des
penseurs de la génération de Groulx. Plusieurs phé-

[...] la forme identitaire québécoise
francophone se conjugue maintenant en de
nombreuses nuances et variétés [...]

nomenes de grande ampleur avaient de toute facon
déja contribué a éloigner les parlants francais du
dualisme classique entre Britanniques et Canadiens
francais qui caractérise le XIXe siecle, dont l'exode
massifvers la Nouvelle-Angleterre et les conséquen-
ces de deux guerres mondiales. Pour cette raison,
'histoire «nationale», dans le sens étroit et passéiste
du terme, n‘a plus vraiment de sens, cest-a-dire
comme description du parcours des Québécois a tra-
vers le temps. Il'y a longtemps que les francophones
nord-américains cheminent en compagnie dautres
communautés identitaires et cotoient des récits
historiques qui ne les concernent pas directement,
comme celui des Autochtones, des loyalistes améri-
cains et des immigrants des Tles britanniques, sans
compter les arrivants de la grande vague migratoire
du tournant du siecle surtout composée d'habitants

: «Minorités, histoire et identité»

des régions méridionales et orientales d'Europe.
Plus preés de nous, les Québécois ont été mis en
contact aprés les années cinquante avec de nou-
veaux apports diversifiés venant surtout de la Médi-
terranée, puis depuis moins de trente ans avec des
personnes issues de l'Asie, de U'Afrique et de 'Amé-
rique latine. Ces contributions ne nient pas l'apport
historique prédominant des francophones dans la
construction du Québec contemporain, mais tendent
certainement a en modifier le poids relatif et la signi-
fication. Difficile dans ces circonstances d’entrevoir
l'histoire québécoise comme un monopole canadien-
francais, surtout celle qui forcément sera destinée
a des milieux scolaires ou - il est important de la
souligner - une proportion importante des éleves et
des enseignants ont des origines diversifiées et sont
issus d'une immigration récente.

Sans doute convient-il mieux de parler d’'une narra-
tion ou l'histoire n'est pas «nationale» dans le sens
restreint du terme, mais plutdt «québécoise» dans
son acceptation la plus inclusive. D'ailleurs une par-
tie de la recherche de pointe en histoire du Québec a
consisté dernierementaretracer de maniere sérieuse
l'apport indéniable des populations, communautés
et regroupements qui n'étaient pas au départ d'ori-
gine francaise ou canadienne-francaise. Ces tra-
vaux nous ont fait découvrir une diversité étonnante
de parcours et de discours qui interagissent dans le
contexte québécois et font apparaitre des sensibilités
nouvelles, donnent naissance a des échanges inédits
et introduisent des éléments de culture jusque-la
peu connus sur notre territoire. Il en a résulté a cer-
taines périodes de notre histoire récente des proces-
sus de recomposition et de redéfinition étonnants
qui enrichissent notre compréhension de l'histoire
du Québec et lui donnent une profondeur insoup-
connée. Ces facteurs ont bien slr surtout joué au
XXe siecle a Montréal, ou se sont concentrés la plu-
part des nouveaux citoyens, mais on en retrouve
aussi des traces en région et dans des milieux plus
éloignés. Dans la métropole par exemple, on réalise
de plus en plus que les grands mouvements syndi-
caux et courants politiques de gauche ont été le fait
essentiellement jusqu'aux années soixante des immi-
grants est-européens. Arrivés de sociétés ou brdlait
la flamme de la révolution socialiste et ou se dérou-
laient des combats acharnés pour la dignité humaine,
les ouvriers des usines de confection du boulevard
Saint-Laurent ont été parmi les premiers au Québec
a réclamer avec insistance des conditions de travail
décentes et a propager des idées progressistes. C'est
aussi a Montréal que s'est inscrit pour la premiere
fois trés nettement dans le paysage urbain cette réa-
lité aujourd’hui incontournable de la diversité cultu-
relle et religieuse, et qui pendant longtemps a été
le fait surtout des nouveaux venus et des migrants.
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Cette complexité des identités et des appartenances
que partagent maintenant tous les Québécois - et
qui est une des formes les plus marquantes de la
modernité - trouve indéniablement ses racines dans
les grandes vagues migratoires qui se sont abattues
sur notre pays aprés 1900 et auxquelles nous devons
accorder plus d'attention comme historiens.

Ily a aussi que Uhistoire «québécoise», dans sa défi-
nition plus inclusive et consensuelle, est un puissant
vecteur d'intégration et de convergence culturelle.
Le fait pour les historiens de repousser en marge ou
d’'ignorer carrément la présence dans l'espace qué-
bécois de nouvelles populations confine a l'isolement
et au repli identitaire. Limage d'un Québec pluriel et
aux multiples incarnations historiques prédispose au
contraire les jeunes des clientéles scolaires a mieux
cheminer vers le francais langue commune et vers
une notion ouverte de la québécitude. Souligner dans
un cours d’histoire la contribution des minorités et des
immigrants a la société québécoise -, avec exemples
a lappui -, c'est aménager des lieux de rencontres
entre les cultures et tisser des liens d'appartenance
entre personnes de différentes origines basés sur des
expériences vécues. Trop souvent nous sous-estimons
la difficulté qu'il y a pour les nouveaux citoyens a trou-
ver des formes d'adhésion a la société québécoise qui
ne soient pas que formelles et légalistes. Sur ce plan,
l'enseignement de Uhistoire offre des balises éclai-
rantes et propose un contexte a long terme suscep-
tible de faciliter et l'acceptation de la diversité par la
majorité francophone, et l'insertion des communau-
tés culturelles a Uintérieur de l'ensemble québécois.
Intéresser les jeunes des minorités a L'histoire du
Québec c'est aussi leur accorder une place et un role
agissant dans la construction de leur société et mieux
leur faire apprécier son caractere distinct. Ils seront
ainsi plus susceptibles de comprendre comment s'est
développé historiquement le nationalisme canadien-
francais et les raisons qui poussent une partie impor-
tante de la population québécoise a réclamer - dans
le cadre d'une société pluraliste - l'établissement d’'un
régime politique différent de celui qui prévaut actuel-
lement. Ces efforts seront d'autant plus susceptibles
d'étre couronnés de succes que les personnes d’ori-
gines immigrantes et les minoritaires y figureront déja
comme des acteurs historiques contribuant pleine-
ment a l'avenement d'un Québec moderne. La tache
n'est pas si difficile qu'il n'y parait au premier coup
d'ceil. Il existe - méme dans lhistoire canadienne-
francaise - de nombreux cas bien documentés de
convergence et d'intéréts communs entre individus
de différentes origines, dont plusieurs ont mené a des
avancées décisives sur le plan politique. Lon songe
entre autres ici a Uappui donné en 1832 par Louis-
Joseph Papineau a l'obtention pour la premiere fois
par les Juifs du Bas-Canada de tous les droits civils.

Intégrer la diversité et le pluralisme identitaire dans
la trame historique du Québec ne signifie pas sacri-
fier le role important joué par les francophones pré-
cisément dans l'émergence de la société québécoise
contemporaine. Cette prépondérance du fait francais
dans la construction de 'Etat québécois n'a pas  étre
défendue puisqu’elle est présente des les premieres
décennies de la période coloniale. Il en va de méme
des luttes politiques menées au XIXe siecle dans le
cadre «dualiste» des deux Canadas. Lhistoire plu-
rielle etinclusive n'est pas l'exact opposé de ['histoire
«nationale». Bien au contraire, elle jette un regard
attentif sur le faisceau d'influences culturelles par-
fois divergentes qui ont donné naissance a la québé-
citude et qui continuent d’en assurer loriginalité. Sur
ce plan, les chercheurs qui adherent a ce courant ne
tentent pas de vider l'histoire canadienne-francaise
de sa substance, ou de banaliser la contribution des
francophones en les réduisant a n'étre plus qu'une
communauté parmi plusieurs autres. L'approche plu-
raliste veut refléter la complexité grandissante de la
société québécoise au XXe siecle - voire méme avant
— et faire comprendre l'ampleur des transformations
culturelles traversées a ce titre par les francophones
depuis cinquante ans, dont 'idée fondamentale que le
terme «Québécois» n'est plus synonyme de «Cana-
dien francais». Il y a dans une lecture plurielle de
lhistoire du Québec l'occasion d'une prise

de conscience importante et d'une avan-
cée sur le plan pédagogique, qui englobe
aussi la question des femmes, des
nations autochtones et des minorités. En
traitant plus ouvertement de la question
de la diversité culturelle et religieuse,
Uhistoire inclusive pave la voie a d'autres
éléments identitaires qui sont aussi
émergents depuis peu dans lanalyse
historique. Cette tendance a accueillir
dans la trame narrative la multiplicité
des identités et des formes sociales -,
plutot que de la repousser au profit d'une
uniformité plus rassurante -, doit étre
percue comme un reflet de la moder-
nité dans son sens le plus radical. Cela
signifie rendre compte dans l'histoire des
luttes pour la dignité humaine et en faveur

des valeurs progressistes, notamment a travers
"émancipation des communautés minoritaires et
des populations opprimées. La narration historique
québécoise est particulierement riche en ce sens,
car ony retrouve, en plus du récit né de la présence
canadienne-francaise, de nombreuses autres ins-
tances de peuples, communautés et groupes chemi-
nant vers ['égalité de traitement et la reconnaissance
civile.

.
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POINTE-A-CALLIERE
N e Avec |'appui du ministére du Patrimoine canadien

Cité d'archéologie et 350, place Royale par I bisis du Programme dindemnisation pour
e U 2 EAD , les expositions tinérantes au Canada. Q
d'histoire de Montréal Vieux-Montréal (Qc) H2Y 3Y5 . INTERCOQT 1 o) o
o ; R e e [Tunis
Montréal €3 pacmusee.qc.ca Canada “stm MR TrEaL TAdILOULS i waummuc ow o e,




